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Mujo Slatina

INTERPRETATIVNI TEST-ZADATAK
U VISOKOSKOLSKOJ NASTAVI

INTERPRETATIONAL TEXT - A TASK
IN HIGHER EDUCATION

Sazietak

Ovim radom autor Zeli reafirmirati jedan metodoloski i didak-
ticki izum koji je izuzetno praktican i koristan u radu sa studentima.
Radli se o tzv. interpretativnom test-zadatku. Takoder mu je Zelja da
podrzi sve one koji vide i osjecaju vrijednost ovog mjernog instru-
menta. U radu se isticu osnovne karakteristike inter-pretativnog test-
zadatka i ilustrira mogucnost njegove primjene u visokoskolskoj
nastavi, na primjeru istrazivanja u odgoju/obrazovanju.

Kljucne rijeci: interpretativni test-zadatak, istrazivanje u odgoju/
obrazovanju, visokoskolska nastava, aktivnosti ucenja/studiranja

Summary

The article reasserts a methodological and didactic invention
proven to be exceptionally practical and useful in the work with
students. It is the so-called interpretative test-task. The author
expresses support for the use of this instrument. This paper underlines
the basic characteristics of the interpretative test-task and illustrates
the possibilities of its application in higher education through
examples of educational research.

Key words: interpretative test-task, educational research,
higher education, study activities

PREGLED

195



Umyjesto uvoda

Pojavom interpretativnog test-zadatka (engl. Interpretive Test
Items) mnogi autori 1 korisnici vidjeli su njegovu dobru perspektivu
1 veoma korisnu uc¢inkovitost. Iako je ovaj izum puno obecavao,
u teoriji i praksi to se nije bas obistinilo. Bez obzira na prakti¢nost
1 korisnost ovog izuma, izostala je Siroka 1 Sira primjena ovog
mjernog instrumenta. Ovdje ne moZemo ulaziti u razloge zasto je
izostala njegova Sira upotreba. Zelja nam je da ovim radom podrzimo
sve one koji vide ili osjecaju vrijednosti ovog mjernog instrumenta,
da ga reafirmiramo, jer se radi o veoma dobrom i korisnom didak-
tickom izumu.

Sta je interpretativni test-zadatak?

Interpretativni test-zadatak nije obicni zadatak/ajtem. On pred-
stavlja obimniju 1 kompleksniju mjernu jedinicu koja nudi i otvara
kreativne edukacijske i edukometrijske moguénosti. Rjesavanje ovih
zadataka nije usmjereno samo na ocjenjivanje, nego i na ucenje/
studiranje i vjeZbanje. Moglo bi se re¢i da se ovim mjernim instru-
mentom trazi da student (o)vlada zadatkom i/ili da (sa)vlada zadatak.
Interpretativni test-zadatak, dakle, istodobno omogucuje da vidimo
1 postignuce studenta i da ostvarimo uvid u funkcioniranje misaonih
procesa u toku rjeSavanja zadataka. Mogucnost ovog funkcioniranja
istovremeno je 1 vid ucenja/studiranja. To je u suglasju s tezom da
je ocjenjivanje, u krajnjoj pedagoskoj instanci, vid u€enja i poduca-
vanja (Slatina, 1998). Ocjena, za razliku od znanja/sposobnosti, nije,
niti moze biti pedagoska svrha. Ovdje nam nije samo cilj da vidimo
postignuce/rezultat koje student ostvaruje u datoj situaciji, nego i
da ga dovedemo u situaciju ucenja/studiranja. Dobro sacinjen inter-
pretativni test-zadatak daje smisao Skolskom znanju.

Interpretativni test-zadatak nije ni tzv. esej-test, niti bilo koji
drugi tipi¢ni objektivni test. Esej-testovi, od kojih su i pocela eduko-
metrijska mjerenja, po&iva na pitanju: Sta mozete reci o...? Takoder
i ve¢i dio objektivnih testova potencira pitanje: Sta znate o...? Me-
dutim, interpretativni test-zadatak svodi se na pitanje: Sta moZete
pronadi u ovom tekstu?, ili Sta na osnovu ovog teksta mozete da
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uradite? Nema sumnje da ovaj mjerni instrument zauzima posebno
1 veoma vazno mjesto medu razli¢itim mjernim instrumentima.

Iz Cega se sastoji interpretativni test-zadatak

Interpretativni test-zadatak se sastoji od pazljivo odabranog/izra-
denog edukacijskog sadrzaja koji je dat na samom pocetku/uvodu,
iza ¢ega slijedi niz pitanja i/ili zadataka i/ili problema. Uvodni sadrzaj
moze biti odabran iz bilo koje vrste pisanog teksta (naucni tekst,
filozofija, knjizevnost, umjetnost, religija, novine, opisi raznih eks-
perimenata, opisi pravnih slucajeva, dokumenti i sl.). Takoder se
mogu koristiti razne tabele, mape, karte, dijagrami, grafikoni, ili
ilustracije. Ovi tekstovi su svojevrsni poticaji kojima se studentima
nudi “nova” tema, ali povezana s onim Sto studiraju. Gronlund (1995)
preporucuje da odabir ili izrada uvodnog materijala trebaju biti:

1. zasnovani na saznajnom stupnju i sposobnostima studenata,

2. oslonjeni na njihova iskustva,

3. po ne¢emu novstveni za studente,

4. kratki 1 smisleni.

Pitanja/zadaci/problemi koji slijede iza teksta mogu biti vise
ili manje direktno ili indirektno postavljeni, ali njima se uvijek traze
odredene aktivnosti ucenja/studiranja (Greene, 1996), kao naprimjer:

- Prepoznaj 1 objasni

- Definiraj i sastavi

- Identificiraj 1 izrazi

- [lustriraj i protumaci

- Napravi dijagram i objasni
- Diferenciraj 1 procijeni

- [zaberi 1 prosudi

- Rangiraj i izmijeni

- Odredi prioritete 1 predvidi
- Predlozi i kreiraj

- Sastavi i povezi

- PoveZi 1 organiziraj

- Klasificiraj 1 formuliraj

- Sistematiziraj i zakljuci
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Prema tome, pitanjima/zadacima/problemima zahtijeva se
interpretacija, tumacenje, procjenjivanje, tj. nude se razlicite herme-
neuti¢ke metodoloske ili metodicke forme. To znaci da ovaj dio inter-
pretativnih test-zadataka moze biti sa¢injen od veoma razliitih formi
ajtema.

1z ve¢ reCenog moze se zakljuciti da interpretativni tekst-zadatak
posjeduje specijalne moguénosti mjerenja. Interpretativni test-za-
datak je produkt individualne kreacije i imaginacije, te je nemoguce
sve varijante spomenuti i analizirati.

Primjeri interpretativnog test-zadatka

Ovdje ¢emo dati dva primjera interpretativnih test-zadataka iz
Metodologije istrazivanja obrazovanja koje autor ovih redova ko-
risti u radu sa svojim studentima. Kako se ovaj mjerni instrument,
sa ili bez modificiranja, moze koristiti i u istrazivanjima, to ovdje
dajemo 1 jedan primjer iz diplomskog rada jedne studentice.

PRIMJER 1

UPUTA: Pazljivo procitajte dolje navedeni tekst, a potom
pokusajte rijesiti postavljene zadatke koji su dati ispod njega. Neki
zadaci ¢e traziti da se viSe puta vratite na Citanje teksta, to ucinite
kad god vam zatreba. Mozete birati bilo koji tekst. Ako vam ostane
vremena predvidenog za rjeSavanje zadataka, mozete dalje nastaviti
s radom.

Tekst 1

“S obzirom na mjerne karakteristike, varijable se dijele na kvali-
tativne 1 kvantitativne. Da bismo varijable mogli mjeriti, moramo
ih metrijski definirati. To znaci da za kvalitativne varijable valja
odrediti modalitete u kojima one variraju, a za kvantitativne valja
odrediti smjer i teorijske mogucnosti variranja. S obzirom na smjer
variranja, kvantitativne varijable mogu biti unipolarne i bipolarne.
Unipolarne variraju u jednom smjeru, od nule do svog maksimuma,
a bipolarne u dva smjera prema maksimumu.

U mnogim drustvenim istrazivanjima pogresno se metrijski
definiraju varijable. Posebice se ¢esto bipolarne varijable definiraju
kao unipolarne. Primjerice, intenziteti zadovoljstva 1 motivacije
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obi¢no se definiraju kao da variraju od nezadovoljstva do maksi-
malnog zadovoljstva i od nemotiviranosti do maksimalne moti-
viranosti. Kao da se nezadovoljni i nemotivirani ne razlikuju
medusobno, isto kao zadovoljni i motivirani. Nezadovoljstvo nije
odsutnost zadovoljstva. Odsutnost zadovoljstva je odsutnost ugode,
a nezadovoljstvo je prisutnost neugode. Nemotiviranost da se
nesto radi moze biti nedostatak motiva da se to radi i prisutnost
motiva da se to ne radi. Prema tome, razlikuju se oni koji Zele nesto
raditi od onih koji ne Zele to raditi i od onih koji Zele to ne raditi. Oni
koji Zele nesto raditi i oni koji ne Zele to raditi mogu se razlikovati
po intenzitetu Zelje. Nedostatak Zelje da se nesto radi nije isto Sto
1 zelja da se to ne radi” (Vujovi¢, 2002: 95).

ZADACI:

Prvi zadatak

Bipolarne varijable mogli bismo predstaviti pomoc¢u
(zaokruzi tacan odgovor):

a) poluprave

b) prave

¢) duzi

UC¢inite to s varijablom ZADOVOLJSTVO STUDENTA
NASTAVOM PEDAGOSKE METODOLOGIJE

Drugi zadatak
(A) Jeste 1i zadovoljni studijem pedagogije?
a) Da
b) Ne
Ovim ajtemom (A) se ne vodi racuna o INTENZITETU vari-
jable ZADOVOLJSTVO STUDIJEM PEDAGOGIIJE. Vi trebate
ajtem (A) pretvoriti u ajtem koji vodi ra¢una o intenzitetu tako Sto
¢ete varijablu tretirati kao bipolarnu. Pomo¢ vam je rjeSenje: zado-
voljstvo kao unipolarna varijabla.
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Koliko ste zadovoljni studijem Koliko ste zadovoljni odnosno

pedagogije? nezadovoljni_studijem pedagogije?

1. Potpuno sam zadovoljan

2. Veoma sam zadovoljan

3. Uglavnom sam zadovoljan

4. Zadovoljan sam

5. Nisam zadovoljan

Od nezadovoljstva do maksimalnog Od nule (odsutnost zadovoljstva i
zadovoljstva nezadovoljstva) do maksimalnog

zadovoljstva i nezadovoljstva

h b W o—

Treéi zadatak

Varijabla ODLAZAK U POZORISTE je:
a) unipolarna
b) bipolarna
c)nijenianib

Cetvrti zadatak
Pomocu logike koja proizlazi iz Teksta I komentirajte vri-
jednosti ajtema A, B1C

Ajtemi Komentar

A | Idete li u pozoriste

1. Da

2. Ne

B | Koliko ¢esto idete u pozoriste
a) vrlo ¢esto

b) ¢esto

¢) ni ¢esto ni rijetko

d) rijetko

¢) vrlo rijetko

C | Koliko ¢esto idete u pozoriste
a) uvijek

b) dosta ¢esto

¢) povremeno

d) katkad

e) nikad

Peti zadatak
Na osnovu Teksta I formulirajte: (A) Jedan problem istra-
zivanja i (B) Istrazivacku hipotezu.
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| (A) Problem istrazivanja | (B) Istrazivacka hipoteza |

Tekst 1

Sesti zadatak

Koji bi od dolje ponudenih naslova odgovarao Tekstu I:
1. Podjela varijabli

2. Varijable u druStvenim istraZivanjima

3. Zadovoljstvo i nezadovoljstvo kao varijable

4. Metrijsko definiranje varijabli

5. Nijedno od ponudenih naslova

6. Naslov bi mogao glasiti:

Sedmi zadatak
Odredite modalitete varijable STRUCNA SPREMA:

PRIMJER 2

UPUTA: Pazljivo procitajte dolje navedeni tekst, a potom poku-
Sajte rijesiti postavljene zadatke koji su dati ispod njega. Neki zadaci
¢e traziti da se viSe puta vratite na Citanje teksta, ucinite to kad god
vam zatreba. Mozete birati bilo koji tekst. Ako vam ostane vremena
predvidenog za rjeSavanje zadataka, moZete izabrati jos jedan, dakle
najvise dva teksta.

Tekst 11

Iskazom “Vjera cini covjeka boljim” dovodimo u vezu religi-
oznost i izvjestan kvalitet ljudi, vjerovatno moralni. Ovaj iskaz nije
empirijski provjerljiv sve dok ne definiramo vjeru i dobrotu tako
da ih mozemo porediti. Medutim, iskaz nije za odbaciti iako nije
odreden u pogledu broja ljudi na koji se odnosi, niti je odreden
u pogledu znacenja “bolji”. Bolji od koga? Od ovog iskaza moze
nastati manje-vise valjana istraZivacka hipoteza kojom se mogu
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otkloniti spomenute manjkavosti. Tako, recimo, mozemo preformu-
lirati iskaz u: “Sto ljudi vise vieruju u Boga, to su moralniji.” Ovo
Jje sada hipoteza zato Sto se: a) za stupanj vjerovanja u Boga mogu
pitati ljudi sami, b) za mjerenje moralnosti postoje, ili se mogu
saciniti, mjerni instrumenti, i c) povezanost koja se opisuje u hipo-
tezi moze se iskazati korelacijom” (Fajgelj, 2004: 40).

ZADACI:

Prvi zadatak

2. Pomocu ovog teksta tri studenta koji su zeljeli raditi dip-
lomski rad formulirali su problem istrazivanja na sljedeci
nacin:

(A) Razlike u moralnom sudenju izmedu osnovnoskolaca koji
pohadaju i onih koji ne pohadaju vjeronau¢nu nastavu

(B) Razlike u moralnom sudenju izmedu osnovnoskolaca koji
pohadaju i onih koji ne pohadaju vjeronau¢nu nastavu u
Kantonu Sarajevo

(C) Razlike u moralnom sudenju izmedu osnovnoskolaca koji
pohadaju i onih koji ne pohadaju vjeronau¢nu nastavu u
tri sarajevske osnovne Skole

Koji student je najbolje formulirao problem istrazivanja,
tj. koja formulacija najbolje udovoljava zahtjevima diplomskog
rada? Objasnite.

Rad:

Drugi zadatak

Uzimaju¢i varijable DOB ucenika i LOKACIJU osnovne
Skole, formulirajte dvije alternativne hipoteze (H; 1 Hy) za temu
za koju ste procijenili da je najbolje formulirana —udovoljava za-
htjevima diplomskog rada.

H1:

H2:
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Treéi zadatak

Ako uzmemo formulaciju: Sto ljudi vise vjeruju u Boga, to
su moralniji za istrazivacku hipotezu, sta bi u ovom slucaju bila:
(a) zavisna 1 (b) nezavisna varijabla?

(a) zavisna varijabla je:

(b) Nezavisna varijabla je:

Cetvrti zadatak

Nezavisne varijable su posljedice, a zavisne uzroci
a) tacno
b) nije tacno
C) ne znam

PRIMJER 3"

UPUTA: Upitnik pred vama sastoji se od opisa razli¢itih situ-
acija s kojima se profesori sre¢u. Nakon svake situacije ponudeno
je nekoliko opcija za njeno rjeSavanje. Molimo vas da o svakoj od
ponudenih opcija date vlastiti sud. Naravno da pojedine ili ¢ak sve
ponudene opcije, zavisno od situacije, mogu biti viSe dobre, vise
loSe, ili neutralne (ni dobre ni lose). Ovdje nijedan odgovor nije
»tacan®, date su jednostavno opcije koje profesor moze uciniti u
datim situacijama. Stoga vas molimo da prosudbu o kvaliteti svake
pojedine opcije bazirate na misljenju o njihovoj vrijednosti za
dostizanje cilja ili rjeSavanje problema u datoj situaciji. Ako vam se
sve opcije ucine dobre, loSe, ili pak neutralne, ipak odlucite o nji-
hovoj kvaliteti koriste¢i ponudenu skalu od 1 (jako se ne slazem)
do 5 (jako se slazem). Koliko god je moguce, svaki izbor bi trebali
temeljiti na vasem vlastitom iskustvu.

* Studentica Esmeralda Mehmedovi¢, sudjelujuéi u jednom istrazivanju
koje je vodio mr. Amir PuSina, izradila je izvanredan diplomski rad na temu
Prakticne sposobnosti nastavnika srednje skole (2008). U tom svom radu koristila
je jedan mjerni instrument koji ima (i) karakteristike interpretativnog test-
zadatka. Ovdje smo izabrali jedan element iz tog instrumenta.
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Situacija br. 4 (Tekst III)

Sanela, koja pohada ¢asove engleskog jezika, jedna je od dje-
vojka iz I razreda prof. Zlate i nesto je ispod prosjeka na usmenim|
provjerama i testovima s pitanjima tipa visestrukog izbora. Bila je
mnogo bolja radeci projekt i pismeni rad — esej, koji su se odnosili
na engleski jezik 1 historiju Engleske. Razlika je bila tolika da je
prof. Zlata pomislila da to moZda nije uradila Sanela. Ona zna da je
Sanelin otac izvrstan u engleskom, tako da joj je mogao pomoc¢i
u radu. Prof. Zlata pita Sanelu da li je ona sama uradila projekt,
i ona tvrdi da jest. Sljede¢i dan Sanelin otac zove prof. Zlatyj
[kako bi joj rekao da je veoma uznemiren time $to je uopce moglal
1 pomisliti da je Sanela mogla varati.

Uzimajuci u obzir prethodnu situaciju, molimo da unosenjem
Jednog od brojeva (1-5) na isprekidanu liniju procijenite u kojoj mjeri
se slazete ili ne slaZete sa svakom od ponudenih opcija.

1 2 3 4 5

Jako se ne Ne slazem se Niti se slazem, SlaZzem se Jako se slazem

slaZzem niti se ne slaZzem
... 1. Prof. Zlata bi trebala pitati druge Saneline profesore i peda-
goga Skole kakvi su rezultati koje postize Sanela na usmenim
provjerama i testovima znanja u poredenju s rezultatima koje
postize na projektima i esejima.
... 2. Prof. Zlata bi trebala informirati Sanelinog oca da ona ima
vlastita pravila za sve one za koje sumnja da varaju.
... 3. Prof. Zlata bi trebala rec¢i ocu da razumije njegovu uzne-
mirenost, te da je mirnija nakon njihovog razgovora.
... 4. Prof. Zlata bi trebala objasniti zaSto je postala sumnji¢ava u
vezi sa Sanelinim radom, navode¢i njen lo§ uspjeh na usmenim
provjerama i testovima znanja.
... 5. Prof. Zlata bi trebala re¢i Sanelinom ocu da ga moZe povesti
direktoru ili njegovom zamjeniku kako bi se oni pozabavili njegovom
uznemirenoScu.
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... 6. Prof. Zlata bi trebala rec¢i ocu kako razumije to §to on zeli
pomoci svojoj kéerki, ali da ¢e joj, rade¢i zadacu umjesto nje, na
duze staze samo odmoc¢i.

... 7. Prof. Zlata bi trebala re¢i Sanelinom ocu da zuri na sastanak
te da ¢e ga nazvati malo kasnije (bez stvarne namjere da to ucini).

Karakteristike interpretativnog test-zadatka

Interpretativni test-zadatak posebno omogucuje mjerenje
sposobnosti tumacenja, interpretiranja 1 procjenjivanja pisanog
materijala. Ovo je jedan od izuzetno vaznih zadataka svake nastave.
Ovaj znacaj mozemo pojmiti ako ga dovedemo u vezu s opom skol-
skom sposobnos¢u koja je vaznija od mnogih drugih za uspjeh u
najvecem dijelu obrazovnih podrucja. I u svakodnevnom Zivotu i
radu ljudi se susrecu i rade s razli¢itim pisanim materijalom (Stampa,
TV-zapisi, zapisnici, izvjestaji, upute za upotrebu tehnickih stvari
itd.). Interpretativni test-zadatak izuzetno je zgodan nacin pripreme
mladih za “hermeneuticke” Zivotne zadatke i potrebe. Ako se ova
vjezbanja i mjerenja provode po principima tacnosti i pronicljivosti,
ona mogu imati izuzetnu prakti¢nost i korisnost.

Interpretativni test-zadaci ne samo da mjere spomenute spo-
sobnosti nego ih istodobno i razvijaju. Tacnije, dijelom ih potvrduju
1 dijelom razvijaju. Zasto? Pitanja, zadaci i problemi koji slijede iz(a)
teksta uvijek su, vise ili manje, svojevrsne operacionalizacije herme-
neutickog metoda. Vjest, iskusan i inventivan sastavlja¢ ovog testa
moze operacionalizirati ne samo tumacenje nego i druge taksono-
mijske kategorije (ekstrapolaciju, prevodenje, evaluacija — Bloom,
1970). Drugim rijeCima, ograni¢enost ovog mjernog instrumenta
najvec¢im dijelom je odredena sposobnoscu sastavljaca testa (odabir
teksta i sastavljanje pitanja, zadataka i problema na osnovi izabranog
teksta).

Druga vazna karakteristika ovog mjernog instrumenta je Sto nam
omogucuje da postavimo razumska pitanja o relativno slozenim
problemima. Na ovaj nacin vjeZbamo i razvijamo IQ 1 EQ-sposob-
nosti (Goleman, 1998. 1 2007).

Pomoc¢u razmatranih ajtema (istinito-neistinito, dopunjavanje,
viSestruki izbor itd.) ispitanik ne moZe manifestirati svoje sposob-
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nosti organiziranja, tumacenja, uop¢avanja i procjenjivanja ¢inje-
nica. Ovim ajtemima ne nudi se “sirovi materijal” koji bi mu ovo
omogucio. Ako bi u korijen ovih ajtema pokusali ukljuciti uvodni dio
interpretativnog test-zadatka, mi bismo unistili njihovu metrijsku
snagu 1 prakti¢nost. Ajtemi bi postali nezgrapni, glomazni, neeko-
nomicni, s puno teksta, za ¢ije €itanje bi ispitanici potrosili suvise
vremena i time bi dobrim dijelom potrosili svoje snage neophodne
zarjeSavanje testa. Interpretativni test-zadatak je ajtem test ili svoje-
vrsni mikro-test, ili mikro-omnibus test. U valjano pripremljenom
tekstu (paragraf sa ne vise od 250 rijeci) nakon pazljivog Citanja
ispitanik rjeSava niz ajtema (zavisno od cilja mjerenja uputno je da
se broj kre¢e izmedu tri i sedam razli€itih ajtema). Svi ajtemi trebaju
biti, na odreden nacin, medusobno povezani, tj. trebaju omoguditi §to
potpunije koristenje ponudenog teksta. Jasno je da ovo ne moze osi-
gurati nijedan nezavisni ajtem.

Interpretativni test-zadatak osigurava zajedni¢ku informativnu
osnovu i1 za nastavnika i za studenta. Ovim se mjernim instrumentom
u dobroj mjeri otklanja dvosmislenost i drugi vidovi mimoilaZenja
izmedu konstruktora mjernog instrumenta i ispitanika. Oni ovdje
ne prilaze istom pitanju sa razliCitih polazista i razliCitih tacaka
gledita. Ponudeni tekst u interpretativnom test-zadatku omogucuje
zajednic¢ku platformu i studentu i nastavniku. Ta platforma im
nudi viSe informacija i podataka negoli bilo koji drugi nezavisni
ajtem, a to, razumljivo, doprinosi smanjivanju dvosmislenosti i
njithovom mimoilazenju. Kada i pisac ajtema i ispitanik djelujuu
okviru istog eksplicitnog miljea, za ispitanika je mnogo lakse da
razumije Sta se ajtemom trazi/zahtijeva i tako lakSe na njega odgo-
vori u granicama svoga znanja i svojih sposobnosti (Lindquist,
1966: 111). Ovo je tre¢a karakteristika interpretativnog test-zadatka.

Cetvrta karakteristika ovog mjernog instrumenta oéituje se u
¢injenici da se njime ne traZe samo opc¢e sposobnosti za tumacenje,
nego 1 specifi¢no poznavanje termina, ¢injenica i principa datog
sadrzaja. Sposobnost interpretacije odabranog teksta zavisi od (a)
opce sposobnosti €itanja, 1 (b) poznavanja specifi¢nih pojmova i
op¢ih principa te strukure pojedinih oblasti na koje se izabrani tekst
odnosi. Konstruktor interpretativnog test-zadatka moze kontrolirati
relativni utjecaj ovih dvaju faktora. On moze 1 ponuditi ajtem koji
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u velikoj mjeri trazi opéu sposobnost tumacenja a da ne zahtijeva ili
veoma malo zahtijeva specifi¢nog znanja. S druge strane, kons-
truktor moZe potencirati specificno znanje a umanyjiti vaznost opce
sposobnosti tumacenja. Medutim, treba reci da interpretativni test-
zadatak ne nudi “Cistu” mjeru stupnja informiranosti. Isto tako, kada
se akcentira specijalizirana oblast, onda nije moguce da test pred-
stavlja Cistu mjeru opce sposobnosti tumacenja. Dakako da ovo
ne mora biti slabost ovog mjernog instrumenta. Ciste mjere nisu
vazne 1 korisne za sve ciljeve. Postoje ciljevi i situacije u kojima
kombinacija razlic¢itih mjera koje pruza ovaj test znac¢i prednost
u odnosu na nezavisne mjere.

Interpretativni test-zadatak je dobro primjeren za procjenjivanje
opceg nivoa obrazovnog razvoja pojedinaca koji dolaze iz razli-
¢itih sredina. Ovo je njegova veoma vazna karakteristika. U ovoj
procjeni skoro da je beskorisno ispitivati detalje iz nekog nastavnog
sadrzaja. Ovdje je vazno ostvariti uvid u ono $to ostaje nakon zabo-
ravljanja (konfluentno obrazovanje — Slatina, 2005). Isto tako, nema
puno koristi traziti od ispitanika da izloZi principe ili da rjeSava
probleme i pitanja onako kako su uceni u nastavi. Bez obzira na to
Sto postoji opca saglasnost o znaCaju principa, oni su nesto $to se gubi
ako se ne koriste. “Tako ispitanik ¢iji je nivo obrazovanja nizak, ali
koji je upravo dosao s nekog kursa, moze, prilikom uobic¢ajenog
ispitivanja znanja iz nekog predmeta, posti¢i bolji rezultat od ispi-
tanika €iji je nivo visi, ali koji izvjesno vrijeme nije imao kontakta
s odredenom materijom” (Lindquist, 1966: 112).

Interpretativni test-zadatak daje prednost onome $to ostaje nakon
zaboravljanja. Njime se ne trazi reprodukcija starog znanja. Na-
protiv, njime se traZi da ispitanici pokazu da li su stekli jedno opce
iskustvo 1 sposobnosti, odredene stavove i vrijednosti, kao 1 bliskost
s hermeneutickim nacinom misljenja (Gudjons, 1994: 50). Sposoban
1 vjest konstruktor moze pomocu interpretativnog test-zadatka
myjeriti veci dio vaznih rezultata opéeg obrazovanja.

Iako interpretativni test-zadatak moze imati Siroku primjenu,
njegova upotreba trazi izvjesne specijalne uklone. Obilje razno-
vrsnog materijala moze se ponuditi u vise razlicitih nac¢ina tumacenje
1 provesti kroz tzv. heremeneuticki krug/spiralu (Isto, str. 52) kako
bi bili u funkciji razli¢itih pedagoskih svrha.
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Dakako da postoje izvjesne teskoce koje se javljaju u koris-
tenju ovog mjernog instrumenta. Prije svega, nije lahko konstruirati
visoko kvalitetan interpretativni test-zadatak. Takoder, i u identifi-
kaciji ajtema kojima bi se maksimalno koristile moguénosti teksta
susre¢emo se s problemima kojih nema pri konstrukciji obi¢nih
ajtema. Isto tako, ovaj test traZi dosta vremena za administriranje.

Upute za izradu

1. Budite pazljivi, strpljivi i kriticni pri odabiranju ili sastav-
ljanju reprezentativnih, znacajnih i pogodnih tekstova za tumacenje.

U procesu izbora nailazimo na razlicite vrste tekstova, a treba
se odluciti za najpogodniji i najbolji za tumacenje. U mnogim sluca-
jevima ovaj odabir je slican odabiru sadrzaja za nezavisne ajteme.
Kriteriji konstruiranja dobrog interpretativnog test-zadatka variraju
od oblasti do oblasti. Bez obzira na ove moguénosti, ovaj test nije
stekao vaznu ulogu u domenu mjerenja obrazovanja. “Njih moze
odrediti samo onaj ko je kompetentan za odredenu oblast” (Lindquist,
1966: 113).

2. Izaberite, preinacite, ili napisite tekst koji treba tumaciti
tako da mozZe omoguciti konstrukciju niza vrijednih problemati-
zirajucih ajtema.

Izbor paragrafa/sadrzaja/materijala koji idealno odgovaraju
za pravljenje interpretativnog test-zadataka trazi da dosta stranica
prode kroz nase ruke i da budemo pazljivi kako bismo ga identifi-
cirali. “Najveci broj ovih test-pasusa mora biti ili originalno napisan
radi specijalnih ciljeva ili konstruiran na osnovu pazljive revizije
postojeceg izvornog materijala. Nije potrebno kazati da materijal
treba da bude izloZen na jasan nacin i da bi trebalo da odgovara
zahtjevima najvisih standarda u pogledu forme, osim tamo gdje
je potrebno namjeno izvrsiti izmjene kako bi se omogucili uvjeti
za kriti¢ke komentare ili sugerirane revizije. Cesto ¢e umetanje ili
eliminiranje rijeci ili re€enice omoguciti postavljanje znacajnih
pitanja. Posao oko konstruiranja interpretativnog zadatka ne sastoji
se jednostavno samo od pronalazenja odgovaraju¢eg materijala i
pisanja pitanja na osnovu njega. Prije se moze reci da je to jedan
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cjelovit posao u kome priprema zadataka testa i modificiranje
materijala idu ruku pod ruku” (Isto).

Pocetni korak u konstruiranju interpretativnog test-zadatka
je trazenje pogodnog teksta u razli¢itim materijalima koji pruzaju
mogucnost za konstruiranje probnih ajtema. PreinaCavanje paragrafa
je Cesto neophodno kako bi se eliminiralo sve ono §to ne doprinosi
problematiziranju i tumacenjima koje ajtemima trazimo. Ovo elimi-
niranje moze zahtijevati izvjesne izmjene u ve¢ konstruiranim aj-
temima ili njihovo potpuno odbacivanje. Potrebno je dobiti sazetu
verziju koja je tijesno povezana s konstruiranim ajtemima. Ta verzija
je efikasnija jer nam omogucuje da konstruiramo nove ajteme.

Sazetu verziju je potrebno iznova razmatrati kako bi se uocilo
da li se daljnjim preinac¢avanjem i dodavanjem moze dobiti osnova
za sastavljanje jos kojeg valjanog ajtema. Ove promjene mogu iza-
zvati daljnje promjene u modificiranju ajtema ili njthovom elimini-
ranju. Ovaj proces recipro¢nih revizija i dodavanja novih elemenata
paragrafima i nizovima ajtema, preporucuju neki autori, treba na-
staviti sve dotle dok se ne osjeti da daljnja poboljSavanja nisu vrijedna
truda. Krajnja verzija moze veoma malo sli¢iti na onu pocetnu.

3. Konstrukcija ajtema u interpretativnom test-zadatku pod-
lijeze istim zahtjevima i principima koji se odnose na nezavisne
ajteme.

[ako se ajtem viSestrukog izbora, koji je u sprezi s uvodnim
dijelom interpretativnog test-zadatka, pokazao kao veoma koristan
1 ucinkovit, to ne znaci da se ne mogu koristiti i druge forme ajtema.
Neke smo u ovom radu koristili.

4. Odredite koliko treba da se oslonite na prethodno znanje
i iskustvo studenata, a potom pocnite sastavljati ajteme (pitanja,
zadaci, problemi).

Pitanja/zadaci/problemi koji slijede iz(a) uvodnog dijela inter-
pretativnog test-zadatka treba sacCiniti u suglasju sa iskustvom,
prethodnim znanjem, sposobnostima studenata i, dakako, u suglasju
s ciljem eduakcije.
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Umjesto zakljucka

Pocetnici se ne bi smjeli obeshrabriti ako naidu na probleme u
procesu sastavljanja interpretativnog test-zadatka. [ u ovom poslu
se stjecu vjestine/umijeca. Ako budu uporni, brzo ¢e saznati da ¢e im
studenti biti od velike pomo¢i u ovom poslu. Ovi mjerni instrumenti
iniciraju interaktivnost koja ¢e ne samo olaksati konstruiranje ovih
testova nego ¢e 1 afirmirati veoma plodne i dinami¢ne forme komu-
niciranja i evaluiranja nastavnog rada. Ako se uspostavi medu-
sobna razmjena konstruiranih interpretativnih test-zadataka, bit ¢e
omoguceno stvaranje primjera pozitvne prakse. Jedna kooperativna
agencija mogla bi olaksati konstrukciju interpretativnih test-zadata,
osigurati njihov odabir, klasifikaciju 1 stvaranje baze podataka.
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